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RESUMO

Este artigo busca avaliar os impactos das politicas de educacdo especial e de incluséo social, e
analisar a trajetoria escolar e laboral das pessoas com deficiéncia. Como estratégia empirica,
foram estimadas sete equacdes com a utilizacdo dos métodos Minimos Quadrados Ordinarios
e Logit Ordenado, com base nos dados dos Censos demogréaficos de 1991, 2000 e 2010 do
IBGE. Encontrou-se evidéncia de que tais politicas tém um impacto positivo sobre a
frequéncia escolar, a alfabetizacdo, o nivel educacional, a distor¢cdo idade-série das pessoas
com deficiéncia. Ademais, foram constatados também resultados positivos no mercado de
trabalho para individuos com deficiéncia.
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ABSTRACT

This article aims to evaluate the impacts of special education and social inclusion policies,
and to make an analysis of the educational and employment trajectory of people with
disabilities. As an empirical strategy, seven equations were estimated using the Ordinary
Least Squares and Logit Ordered methods, based on data from the 1991, 2000 and 2010 IBGE
Demographic Censuses. There has been evidence that such policies have a positive impact on
school attendance, literacy, educational level, age-grade distortion of people with disabilities.
In addition, there were also positive results in the labor market for individuals with
disabilities.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar de pessoas deficientes vem sendo discutida no Brasil com maior
intensidade desde 1990, devido principalmente a debates internacionais, dos quais resultaram
importantes documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO,
1990) e a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Autores como Figueira (2017)
determinam o periodo pds 1990 como a terceira fase da educacdo especial no Brasil, a
chamada era da inclusdo escolar.

A educacdo inclusiva estd fundamentada no direito de todos os estudantes estarem
juntos, tendo um papel relevante para a ndo excluséo e para a ndo discriminacdo de pessoas
com necessidades especiais, sendo uma acao politica, cultural, social e pedagogica (BRASIL,
2008a). Nessa discussdo, 0 conceito de “empowerment™ propugna que as pessoas com
deficiéncia tenham consciéncia e habilidades necessarias para cuidarem de suas proprias
vidas, responsabilizando-se pelas suas escolhas (UNESCO, 2005). Assim, 0 processo
educacional pode ajudar na construcdo dessas habilidades, para que esses individuos possam
ter sua liberdade e passem a compor a populacdo economicamente ativa do pais (SOUZA,;
PLETSCH, 2017).

Embora se tenha aumentado o acesso a educacao formal por pessoas com deficiéncia,
um estudo realizado por Filmer (2008) apud Unicef (2013), em 13 paises de média e baixa
renda, evidenciou que criangas com deficiéncia tém menor probabilidade de frequentar a
escola, quando comparadas as criancas sem deficiéncia. Ainda, 0 acesso a educacdo pelas
criangas marginalizadas poderia contribuir para a erradicacdo do cenario de pobreza no qual
se encontram, pois se estas ndo forem a escola e ndo aprenderem habilidades que as ajudem a
viver, é possivel que outras pessoas da familia também ndo possam trabalhar ou estudar
devido a incumbéncia de cuidar desses sujeitos com deficiéncia, perpetuando a exclusédo
social (UNICEF, 2013).

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saiude (OMS), estima-se que em média 121
milhdes de criancas de até 14 anos possuem algum tipo de deficiéncia. Além de menores
chances de iniciarem os estudos, essas criangas sdo mais propensas a baixos indices de
permanéncia e aprovacao escolar. Uma pesquisa da World Health Survey (WHO, 2002-2004)
apud (WHO, 2011) realizada em parceria com 51 paises nos anos de 2002 a 2004 evidenciou
que a média de nivel de escolaridade para deficientes era de 5,96 anos no caso dos homens e
de 4,98 anos no caso das mulheres. Em contrapartida, esses valores eram, respectivamente, de
7,03 e de 6,26 para ndo deficientes. A oferta educacional para os alunos com deficiéncia pode
contribuir para a formacdo de capital humano, diminuir custos econdmicos e sociais, como
também tornar possivel a realizacdo das Metas de Educacdo para Todos e/ou das Metas de
Desenvolvimento do Milénio, como a universalizacao da educacdo primaria.

Dado esse cenario, o presente estudo se dedica a investigar, a partir dos resultados de
acesso escolar e de participacdo no mercado de trabalho obtidos pelas pessoas com
deficiéncia, os possiveis impactos das politicas de educacdo especial, inclusdo escolar e
inclusdo laboral p6s-1990 no Brasil, periodo com relevantes realizagbes politicas nestas
esferas. O problema instigador desta pesquisa versa sobre o impacto generalizado das
politicas de educacdo para pessoas com deficiéncia — no que concerne a frequéncia e a
permanéncia na escola, a alfabetizacdo e a distor¢cdo idade-série; sobre a participacdo desses
individuos no mercado de trabalho; e sobre a renda a eles destinada. A hipdtese com a qual
este estudo trabalha sustenta que essas politicas de inclusdo podem melhorar a trajetoria de

4 Conforme Mendes (2006), o termo empowerment é frequentemente traduzido como empoderamento, mas essa
expressao ndo tem uma traducao precisa, sendo interpretada como “criar ou aumentar as opgdes disponiveis para
as pessoas com deficiéncia em suas vidas cotidianas” (CHARLTON, 2000, p. 162).



insercdo desses sujeitos na escola e consequentemente no mercado de trabalho, uma vez que
elas Ihes garantem o direito de acesso a e de inclusdo no sistema educacional.

A questdo econdmica central nesta pesquisa é a eficiéncia ou a deficiéncia que as
pessoas possuem para poder trabalhar. Segundo as defini¢cbes econémicas para deficiéncias,
estas “(...) envolvem caracteristicas fisicas e mentais que restringem as atividades diarias
normais ou causam uma reducdo substancial na produtividade no trabalho” (HAVEMAN;
WOLFE, 2000, p. 998). S&o poucas as pesquisas sobre o impacto da educacdo especial e
inclusiva na trajetoria escolar e/ou no desempenho escolar, fato que se deve, em especial, a
falta de dados. O contexto de evidéncias limitadas “(...) provavelmente levara a maiores
esforcos para reduzir o crescimento (e talvez diminuir) dos recursos reais dedicados a
educacdo especial no futuro” (HAVEMAN; WOLFE, 2000, p. 1037).

Voltando o olhar para a literatura, verifica-se que alguns trabalhos estudaram os
efeitos das politicas de educacdo inclusiva através de concepgdes, perspectivas e/ou crengas.
Tiwari, Das e Sharma (2015), por exemplo, analisaram as percep¢des de professores sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aula de ensino regular na india; Doménech e
Moliner (2014) observaram as crencas das familias sobre 0 modelo de educacéo inclusiva na
Espanha. No Brasil, Sant'ana (2005) investigou as concepcdes de professores e diretores sobre
a inclusdo escolar em uma cidade do interior de Séo Paulo.

A inclusdo também tem sua relevancia quando se refere ao acesso das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, sendo importante salientar as particularidades nesse
ambiente, com suas facilitacdes e barreiras. Apesar dos importantes esforcos de politicas
internacionais como a Convencdo 159 de 1983 pela Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT) sobre a Reabilitagio Profissional e Emprego de Pessoas Deficientes® (ILO, 1983) e
politicas nacionais como a Lei de Cotas para pessoas com deficiéncia — lei n° 8.213, de 24 de
julho de 1991 (BRASIL, 1991a), este ambiente ainda demonstra entraves para 0 acesso ao
mercado de trabalho para pessoas com alguma deficiéncia.

Na literatura, encontram-se possiveis fatores que contribuem para a dificuldade de
acesso da pessoa com deficiéncia ao mercado de trabalho: a falta da qualificacdo profissional
(NEVES-SILVA; PRAIS; SILVEIRA, 2015), a falta de oportunidades e as adaptagdes
necessérias por parte dos empregados (ARAUJO; FERRAZ, 2010); o preconceito, a falta de
informagdes e a ineficiéncia da Lei das Cotas (SOUZA-SILVA,; DIEGUES; CARVALHO,
2012); a resisténcia familiar e do préprio deficiente em oferecer médo-de-obra (VITORINO
FILHO et al., 2012); a falta de criacdo, por parte do governo, de mecanismos que permitam as
pessoas com deficiéncia o acesso a informacdo e a ineficacia das normas existentes
(RIBEIRO, 2015); a falta de engajamento da sociedade civil (NERI;
CARVALHO;COSTILLA, 2002); a postura daqueles que mais diretamente se relacionam
com as pessoas portadoras de alguma deficiéncia, entre eles, familiares, empregadores e
instrutores de escolas (SASSAKI, 2006).

Apesar das dificuldades ainda existentes, o cenario vem melhorando. Em 2017,
constatou-se que 441.339 pessoas com deficiéncia no Brasil estavam empregadas, um
aumento de um pouco mais de 35% quando comparado ao ano de 2011. Considerando os
tipos de deficiéncia, 0 numero de empregos para pessoas com deficiéncia visual foi o que
mais cresceu no periodo de 2011 a 2017, com um aumento de 184,4% (BRASIL, 2018).
Thomasi et al. (2017) observaram no periodo de 2000 para 2010 no Brasil, maior
probabilidade de pessoas com alguma deficiéncia na faixa etaria de 18 a 29 anos estarem
empregadas de modo formal.

As evidéncias apresentadas na literatura se diferem do presente trabalho proposto,
visto que a maioria dos estudos existentes visou analisar as politicas de educacéo especial e de

® Tornou-se decreto no Brasil em 1991 (BRASIL, 1991b).



inclusdo escolar, observando casos e concepgdes. Além disso, muitas dessas pesquisas tém
abrangéncia demogréfica local, diferentemente desse estudo, que trabalha sua questéo central
em nivel nacional. Nesse sentido, este estudo espera contribuir para melhor entendimento do
percurso da insercdo escolar e laboral pelas pessoas com deficiéncia, além de explorar o efeito
temporal das politicas de educacao especial, de inclusdo social no ensino regular e de inclusao
no mercado de trabalho. Com isso, contribui-se com a literatura que trata do assunto, tendo
em vista a lacuna existente em trabalhos que estimam impactos da educacdo especial e
inclusiva sobre a trajetdria escolar e laboral das pessoas com deficiéncia.

Este artigo esta organizado em cinco sec¢des: esta breve introducdo, que apresenta o
objetivo deste trabalho, como também uma breve revisdo de literatura; a secdo 2, que
descreve as politicas de educacdo especial e inclusiva no Brasil; a se¢do 3, que descreve a
estratégica empirica: modelo, método e dados; a secéo 4, que apresenta e discute resultados; e
a secdo 5, que contém as conclusdes deste estudo.

2 ACESSO A ESCOLA POR PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL

A educacéo especial no Brasil pode ser dividida em trés fases: a primeira delas teve
inicio em 1854, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto
Benjamin Constant), e se encerrou em 1957; a segunda fase, de 1957 aos anos de 1990, teve
seu marco inicial com a criacdo de legislactes especificas para a educacao especial; a terceira,
a partir da década de 1990 até o momento, mais especificamente a partir do ano de 1994, teve
seu inicio marcado pela criacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial. Nesse contexto é
importante destacar que foi a terceira fase a responsavel pela mudanca no enfoque da
educacdo para pessoas com deficiéncia, no qual esses alunos poderiam ser matriculados na
modalidade educacional regular; nesse sentido, a terceira fase ficou conhecida como a era da
Inclusdo Escolar e Social (FIGUEIRA, 2017).

O atendimento escolar para pessoas com deficiéncia torna-se um direito em 1961, por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 4.024/61 (BRASIL, 1961). Em
1988, a educacdo para todos foi garantida pela Constituicdo Federal no artigo 205 (BRASIL,
1988) e em 1990, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n° 8.069/90 (Brasil,
1990).

Na década de 1990 (comeco da terceira fase), declaracbes mundiais tornaram-se
importantes documentos que objetivaram a incluséo social, sendo um marco para politicas de
educacdo inclusiva. Como exemplo, temos a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990), da UNESCO, com objetivos e metas para oferecer educacdo adequada a
populagéo, e a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), resolucdo das NacGes Unidas
com principios, praticas e politicas para a educacao especial.

Nesse contexto, o Brasil langa, em 1994, a Politica Nacional de Educacdo Especial
(BRASIL, 1994), permitindo que criancas com deficiéncia ingressassem em classes regulares,
mas somente as que possuissem condi¢cdes de acompanhar as aulas no mesmo ritmo das
pessoas sem deficiéncia. Em 1996, foi garantido — em ambito juridico, por meio dos artigos
58 e 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394, de dezembro de 1996 —
as pessoas com deficiéncia o acesso educacional. Entre suas diretrizes estdo garantidos:
servico de apoio especializado, curriculos, métodos e técnicas educativas para atender as
necessidades dos alunos.

Em 1999, um importante decreto muda o acesso a educacdo para deficientes no Brasil.
O decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999) define a matricula
compulsoria em cursos regulares de ensino para pessoas com deficiéncia que sdo capazes de
se integrar na rede regular; nesse contexto, cabe as escolas publicas ofertar obrigatoriamente a
educacéo especial, que permeia todos os niveis e modalidades de ensino.



Outro avanco na educagéo de pessoas com deficiéncia ocorreu em 2002, pela lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como meio legal de comunicagdo e expressdo. No mesmo ano, foi aprovado o projeto da
grafia braille para a lingua portuguesa, através da portaria n° 2.678, de 24 de setembro de
2002, estabelecendo diretrizes para a difusdo desta grafia em todas as modalidades de ensino
no Brasil (BRASIL, 2002b). Em 2003 é implementado o Programa Educacédo Inclusiva pelo
Ministério da Educacdo, cujo objetivo é:

a formacdo de gestores e educadores para efetivar a transformacdo dos sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos, tendo como principio, a garantia
do direito dos alunos com necessidades educacionais especiais de acesso e
permanéncia, com qualidade, nas escolas regulares (BRASIL, 2005).

O decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, implementa o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, garantindo o acesso a rede regular de ensino para
pessoas com necessidades educacionais especiais. Em 2008, foi lancado o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo, desenvolvendo a infraestrutura das instituicdes de ensino para
melhorar o atendimento aos alunos com deficiéncia, como a implementacdo de salas de
recurso (BRASIL, 2008a).

Também em 2008 foi implementado, pelo decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008
(revogado pelo Decreto n° 7.611, de 2011), o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que tinha como um de seus objetivos, prover condi¢bes de acesso, de participacdo e de
aprendizagem do aluno deficiente no ensino regular (BRASIL, 2008b). Neste mesmo ano, foi
publicado o documento Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, sendo visto como um texto orientador para a educagdo inclusiva no Brasil.

Evidencia de 1998 a 2017 o aumento do Ensino Especial em classes comuns, em
detrimento das classes exclusivas e especiais. Em 2008, o nimero de matriculas em classes
comuns ultrapassa o numero de matriculas em classes exclusivas e especiais. Nesse mesmo
ano ¢ publicado o documento “Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva”, marcando o processo de Educagado Inclusiva no Brasil.

Diante do exposto, evidenciou-se que as politicas realizadas na terceira fase da
educacdo especial, a partir de 1990, foram de extrema importancia para possibilitar a
realizacdo de maior cobertura da educacao para pessoas com deficiéncia.

3 ESTRATEGIA EMPIRICA
3.1 Modelo e Método

A ponto de interesse neste estudo € o impacto das politicas de educacdo especial e de
inclusdo social sobre a trajetoria escolar e laboral das pessoas com deficiéncia, ou seja,
interessa observar como esses programas, ao longo do tempo, impactaram no percurso da
insercdo do individuo com deficiéncia na educagdo e no mercado de trabalho.

Dessa maneira, € importante apontar que as pessoas que por direito podem ser
diretamente contempladas por esses programas sdo individuos que tém algum tipo de
deficiéncia. Considerando que as deficiéncias podem ser congénitas, herdadas ou adquiridas
ao longo do tempo, pressupde-se que 0 acesso desses sujeitos a essas politicas acontece de
forma aleatdria. Até mesmo no caso das deficiéncias adquiridas ao longo do tempo, visto que
podem ter sido causadas por motivos inesperados ou por fatores presumidos como fixos ao



longo do tempo, como comportamento da familia nos habitos alimentares das criangas®
(BRASIL, 2006, 2012; ROSSI; MOREIRA; RAUEN, 2008).

Nesse caso, 0s resultados sdo observados para dois grupos: pessoas com deficiéncia e
sujeitos que ndo possuem deficiéncia. Esses mesmos resultados sdo analisados considerando-
se trés anos: 1991, quando ndo havia politicas efetivas de educacdo para deficientes; 2000,
guando ja havia politicas de educacéo especial; e 2010, ano que ja se compreendiam politicas
de educacdo especial e de educacgdo inclusiva. Assim, o grupo de pessoas com deficiéncia é
atendido pelas politicas somente a partir do ano de 2000, enquanto o grupo de pessoas sem
deficiéncia n&o é atendido por essas politicas nesses trés anos’.

O impacto de politicas da area educacional para pessoas com deficiéncias nos
resultados de acesso a educagédo e ao mercado de trabalho é obtido a partir da equagéo linear:

yie = a; + X;;B + Aideficiente * ano2000; + A,deficiente x ano2010; +
y1an02000; + y,ano02010; + ndeficiente; + &, (D)

em que y; representa a variavel resposta do individuo i, no periodo t, representada
(separadamente) pelos critérios de frequéncia escolar, nivel educacional, alfabetismo,
distorcdo idade-série, insercdo ou ndo inser¢do no mercado de trabalho, ou renda ocupacional
deflacionada; a; representa a constante; X representa as variaveis de controle — sexo, cor ou
raca, idade, presenca ou ndo, em casa, de um chefe da familia com superior completo e area
de residéncia (regido demografica); n representa a captacdo das possiveis diferencas entre o
grupo de pessoas com deficiéncia e de pessoas sem deficiéncia para antes das implementacdes
das politicas, e as varidveis y; e y, representam a captacdo de outros fatores, para os anos de
2000 e de 2010 respectivamente, que causariam alteracfes na variavel resposta mesmo sem a
presenca da politica publica; e € representa o erro aleatério.

Os coeficientes de interesse sdo 4, e 4,, sendo A, a representacdo do possivel impacto
das politicas de educacdo especial e de inclusdo social no grupo de pessoas com alguma
deficiéncia do ano de 1991 para o ano de 2000 e A, a representacdo da captacdo do efeito
temporal do impacto dessas mesmas politicas para as pessoas com deficiéncia do ano de 2000
para o ano de 2010.

Para os modelos de varidvel resposta frequéncia escolar, nivel educacional,
alfabetismo e distorcdo idade-série, estima-se uma segunda equacdo para cada um desses
modelos, inserindo a variavel nUmero de escola com atendimento de educacéo especial (classe
exclusiva e/ou regular). O propo6sito da insercdo desta variavel é observar se as politicas de
educacdo especial e inclusiva objetivaram em apenas aumentar 0 nimero de pessoas com
deficiéncias matriculadas, através do mecanismo de transmissdo de efeito das politicas pela
expansdo do nimero de escolas com atendimento a educacdo especial (efeito quantitativo)
(caso observado na China), ou se houve a preocupacdo com politicas de melhoria da
qualidade da educacdo fornecida, ou seja, se controlando o nimero de escolas com educacao
especial ainda encontra-se efeitos sobre as varidveis respostas analisadas. A variavel nimero
de escolas com oferta de educacdo especial é interagida com a variavel pessoa com alguma
deficiéncia, a fim de observar o efeito dessa expansdo escolar para as variaveis respostas das
pessoas com alguma deficiéncia.

Estima-se também uma equacdo a mais para os modelos de inser¢do ou ndo insercéo
no mercado de trabalho e renda ocupacional deflacionada, com a adicdo da variavel nivel
educacional de todas as pessoas e nivel educacional de pessoas com deficiéncia. A finalidade

® Branen e Fletcher (1999) constataram que a influéncia parental gerou comportamentos duradouros de habitos
alimentares nos filhos.

" Né&o foi possivel utilizar na anélise dados dos anos anteriores para averiguar se houve efeitos temporais nas
variaveis de interesse, pois 0s Censos Demograficos anteriores a 1991 ndo informam se o individuo da pesquisa
tem deficiéncia.



desta estimacéo é observar o efeito devido a medidas mais inclusivas e ndo somente do acesso
a educacao.

Para obter as estimacOes, este trabalho utilizou o método econométrico Minimos
Quadrados Ordinarios para o modelo com a varidvel resposta frequéncia escolar,
alfabetizacdo, distor¢do idade-série, renda ocupacional e trabalho.

Para averiguar o impacto das politicas de educacéo especial e de educacéo inclusiva na
variavel nivel educacional das pessoas com deficiéncia, estimou-se um modelo Logit
Ordenado, ja que essa variavel se encontra em forma de niveis de anos de estudo e tem uma
ordem. Assim tem-se a seguinte ordenacdo: nula escolaridade (sem instru¢do ou menos de um
ano de estudo); baixa escolaridade (ensino fundamental incompleto); média escolaridade
(ensino fundamental completo e ensino médio incompleto); alta escolaridade (ensino médio
completo, superior incompleto); escolaridade superior (superior completo).

O modelo Logit Ordenado, conforme Cameron e Trivedi (2005), parte de um modelo
com uma variavel latente:

Vie = XueB + Uy )

em que y;, representa a variavel latente que busca capturar qual a deciséo do individuo i no
tempo t de, por exemplo, querer frequentar a escola, com base nas variaveis explicativas X;,; e
u;; € o erro aleatério. Assim, para baixo valor da variavel latente y*, a escolaridade do
individuo pode ser baixa, para y* > a; (valor a; maior que baixo), o sujeito pode ter média
escolaridade, para y* > a, (@, > a;) a pessoa pode ter alta escolaridade e se y* > a3 (a3 >
a,), 0 individuo pode ter escolaridade superior. De forma generalizada para m alternativas:

yi=Jif i1 <y < aj, (3)
em que a, = —w e a,, = . Dessa forma:

Prly; = jl = Prla;—; <y; < aj]
= Prla;_y < X; B + wy < aj]
= Prla;_; — X;;B < wy < aj — X;,B]
= F(aj = X B) = F(aj-1 = Xie), @)

em que F é a funcdo de distribuicdo cumulativa (CAMERON; TRIVEDI, 2005).
3.2 Dados e variaveis

Para este estudo, os dados utilizados foram extraidos dos microdados do Censo
Demografico Amostral de 1991, 2000 e 2010, elaborados pelo Instituo Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (IBGE, 1991, 2000, 2010). A pesquisa, feita em domicilios,
levantou informac6es de 16.986.281 pessoas para 0 ano de 1991; de 20.255.966 pessoas para
0 ano de 2000, e de 20.631.965 pessoas para 0 ano de 2010. Os dados foram agrupados,
obtendo-se uma analise cross-section agrupada.

Como o presente estudo engloba trés censos demogréaficos, foi de interesse apresentar
como sdo definidas as variaveis dependentes analisadas, conforme mostra o Quadro 1.



Quadro 1 - Definicdo das varidveis dependentes e de interesse

Variaveis Definicdo
Variavel dicotdmica, em que pessoas com alguma deficiéncia especificada abaixo receberam valor
igual a um, e caso contrario, receberam valor igual a zero.
Deficiente fisico ou mental: no censo de 1991 considerou-se cegueira, surdez, paralisia de um dos
lados, paralisia das pernas, paralisia total, falta de membros ou parte deles e deficiéncia mental. Para
0s censos de 2000 e 2010, as deficiéncias fisicas ou mentais foram agrupadas em: deficiéncia
Deficiente mental, dificuldade permanente de enxergar, dificuldade permanente em ouvir, dificuldade
permanente em caminhar, sendo que as trés Ultimas foram consideradas nesse estudo os casos de
"ndo consegue de modo algum™ e "grande dificuldade".
Nesse trabalho, essas variaveis foram agrupadas de modo a informar se o sujeito havia ou nao
alguma deficiéncia. As analises econométricas por tipo de deficiéncia ndo foram realizadas, devido a
limitacdo da padronizacdo da classificacdo das deficiéncias entre os censos de 1991 para 2000 e
2010.
Frequenta | Variavel binaria, em que sujeitos receberam o valor igual a um se frequentaram escola, ndo
escola incluindo creche e pré-vestibular, e o valor igual a zero se ndo frequentaram escola.
Niveis de anos de estudo:
0 | sem instrucdo ou menos de 1 ano
Nivel s . -
Educacion 1 | primério completo, ensino fundamental incompleto (4 a 7 anos de estudo)
al 2 | ensino Fundamental completo, ensino médio incompleto (8 a 10 anos de estudo)
3 | ensino médio completo, superior incompleto (11 a 14 anos de estudo)
4 | superior completo (15 ou mais anos de estudo)
Alfabetiza | Variavel dicotdmica, no qual a pessoa recebeu o valor igual a um se foi alfabetizado, e igual a zero
céo caso contrério.
Variavel binaria, em que o individuo recebeu o valor igual a um se estava no intervalo idade/série
correto e recebeu o valor igual a zero caso contrario. A distor¢do da idade na série correta é apontada
Distorcio quando o individuo ultrapassa 2 anos de sua idade correta na série escolar. Nesse caso, é necessario
ida de-g para estar com o intervalo de idade no nivel educacional correto, que no nivel “1” de anos de estudo
série (primério completo, ensino fundamental incompleto), o sujeito precisa ter de 11 a 16 anos de idade
(série (se ndo considerasse os dois anos toleraveis seria de 11 a 14 anos de idade) e para o grupo 2 (ensino
certa) Fundamental completo, ensino médio incompleto) de 15 a 19 anos de idade. Considerou-se apenas
esses dois grupos ja que o terceiro examina também pessoas no come¢o do ensino superior, no qual
ndo seria de interesse em avaliar a distor¢do idade-série. Assim este estudo consegue captar a
distorcdo somente da 5° série ao terceiro ano incompleto do ensino médio.
Variavel dicotdmica, em que o sujeito recebeu o valor igual a um se trabalhou no periodo analisado,
Se e igual a zero se ndo trabalhou. No censo de 1991 é considerado se trabalhou nos Gltimos 12 meses e
trabalhou | M0 C€Nso de 2000 e 2010 se teve trabalho remunerado na semana de referéncia, tinha trabalho, mas
estava afastado, trabalho proprio (trabalhou em cultivo, etc para alimentacdo do domicilio) ou
trabalho ndo remunerado.
Renda . . - . - L .
ocupacion Varidvel continua para a estatistica descritiva e logaritmizada para as estimac¢es. Rendimento da
al ocupacéo principal para o censo de 1991, 2000 e 2010 sdo deflacionados para julho de 2010 pelo
deflaciona | Programa Data Zoom, no qual utilizam deflator de rendas proposto por Corseuil e Foguel (2002),
da que se baseia no Indice Nacional de Pregos ao Consumidor (INPC).

Fonte: Elaboracdo prépria com base no dicionario do censo de 1991 (IBGE, 1991) e no dicionario de censo
compatibilizado do Data Zoom (DATA ZOOM, 2018).

Para a analise do impacto das politicas de educacgéo especial e de inclusdo social nas
variaveis de resultado, foram definidos alguns critérios, conforme especificado no Quadro 2.




Quadro 2 - Critério para as estimacdes dos modelos

Estimacéo na variavel dependente Considerou-se

Pessoas na faixa etaria de 7 a 18 anos de idade, periocidade média do ensino basico no
Brasil. A idade inicial foi especificada em sete anos pois, em 1991 o aluno cursava o
Frequenta escola primeiro ano do ensino fundamental a partir dessa idade. J4 em 2010 a crianga poderia
entrar com seis anos de idade na escola. A fim de ndo haver uma sobrestimagéo sobre a
frequéncia escolar, decidiu-se estimar sobre essa identificacéo.

Individuos no intervalo de idade de 25 a 60 anos, pois aos 25 anos de idade a maioria
Nivel Educacional das pessoas ja teriam concluido seus estudos, podendo assim contabilizar e comparar
entre os periodos.

Dois grupos, o primeiro considera individuos de 8 a 18 anos de idade (inicial de 8 anos
pois poderia ter pelo menos um ano de estudo e ser alfabetizada), e o0 segundo é o grupo
de pessoas de 19 a 60 anos de idade. O estudo para os dois grupos permite que a
comparacao seja mais equanime.

Alfabetismo

Distorcdo idade-série (intervalo de
idade correta no nivel Considerou-se somente pessoas que frequentam escola de 11 a 19 anos de idade.
educacional)

Pessoas no intervalo de idade de 25 a 60 anos, pois com essa idade a maioria das pessoas

Se trabalha ja teriam terminado os estudos e seriam consideradas populagdo em idade ativa

Renda ocupacional deflacionada | Sujeitos com idade de 25 a 60 anos, 0 mesmo considerado para se trabalha.

Fonte: Elaboracéo propria.

A variavel nimero de escolas especiais utilizadas na segunda equacao de cada modelo
foi obtida do Censo da Educacéo Basica (INEP, 2018) e foi relativizada pelo total de pessoas
com deficiéncia por municipio.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A populagdo de individuos com alguma deficiéncia no Brasil amostrada pelo Censo
Demogréafico aumentou consideravelmente de 1991 a 2010, houve um crescimento de
aproximadamente 5,5 milhGes de pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia em cada
década®. Do total da populacdo, individuos com alguma deficiéncia representavam 1,14% em
1991, 4,16% em 2000 e 6,68% em 2010.

As analises foram divididas em duas secdes. A primeira delas apresenta as respostas
referentes as estimacdes sobre informacdes escolares; a segunda secdo demonstra oS
resultados pertinentes aos modelos do mercado de trabalho.

4.1 Andélise Escolar

Para a analise da trajetéria da frequéncia escolar e da alfabetizacdo de criancas, jovens
e adultos com alguma deficiéncia, estimaram-se trés modelos®, conforme apresentados na

Tabela 1, sendo que nas estimagdes dos modelos “b” ¢ inserido na equagdo a variavel nimero
de escolas com atendimento de educacgéo especial (classe exclusiva e/ou regular). Referente

8 Devido a alteracéo na classificagdo de deficiéncias entre os censos demograficos de 1991 para 2000 e 2010,
esse estudo buscou semelhar as classificagdes entre 0s censos, como descrito no Quadro 1. No entanto, é
possivel ainda que parte de algumas diferencas das pessoas com deficiéncia de 1991 para 2000 e 2010 sejam
resultados dessa mudanca da classificagdo de deficiéncias.

® Para as estimac@es utilizou-se o peso de amostragem de pessoas disponibilizado pelo Censo Demografico,
cluster por municipio e estimativa robusta para variancia. Nas tabelas que apresentam os resultados das
estimacBes, o caractere * significa o nivel de significancia estatistica da varidvel. * equivale a 10% de
significancia; ** corresponde a 5% de significancia, e *** equivale a 1% de significancia. O desvio-padréo
robusto de cada varidvel esta entre parénteses.




ao modelo de frequéncia escolar 1.a (sem numero de escolas com educagdo especial), é
evidenciado que no ano de 1991 70,36% das pessoas ndo deficientes, do sexo feminino,
autodeclarados ndo brancos, com sete anos de idade e sem convivéncia com um chefe de
familia escolarizado a nivel superior frequentavam a escola. No caso de pessoas com alguma
deficiéncia e com as mesmas outras caracteristicas, essa porcentagem diminuia em 42,74
pontos percentuais, isto é, apenas 27,62% frequentavam a escola.

Observa-se que houve um crescimento na frequéncia escolar de pessoas com
deficiéncia nos anos de 2000 e de 2010 comparadamente ao ano de 1991, quando ndo havia
politicas de educacdo especial e inclusiva. Destaca-se ainda que o aumento na frequéncia
escolar foi maior entre os anos de 2000 e 2010, lembrando que neste periodo foram criadas
mais politicas de inclusdo social. Os resultados dessa trajetoria também foram positivos para
alfabetizacdo de criangas e jovens (de 8 a 18 anos de idade) com um crescimento de 20,95 e
31,37 pontos percentuais respectivamente para os anos de 2000 e de 2010 (modelo 2.a).

A Tabela 1 também demonstra que outros efeitos capturados nos anos de 2000 e de
2010 aumentaram a frequéncia escolar das pessoas em pouco mais de 16 e 19 pontos
percentuais, respectivamente. Outras varidveis explicativas, como género, demonstraram que
ser do sexo masculino diminui a frequéncia escolar e o percentual de alfabetizados. Ja as
varidveis raca, quando se é branco, e o convivio com um chefe de familia com superior
completo aumentam a chance de frequéncia escolar e alfabetizagdo para criangas, jovens e
adultos.

Nos modelos, em que sdo adicionados a variavel nimero de escolas com educagdo
especial em interacdo com a variavel pessoas com deficiéncia, observa-se que praticamente
ndo houve alteracdo dos resultados das outras varidveis, apenas uma pequena diminui¢do no
impacto sobre a trajetoria de pessoas com deficiéncia na frequéncia escolar e na alfabetizacédo
de criancas, jovens e adultos. Com isso, tem-se o0 entendimento de que as politicas de
educacdo especial e inclusiva possuem efeitos qualitativos e ndo somente quantitativos. A
expansdo do nimero de escolas que ofertam educacdo especial (classe comum e/ou classe
exclusiva) aumenta a chance de frequéncia escolar para as pessoas com alguma deficiéncia e a
alfabetizacdo de pessoas de 19 a 60 anos de idade com deficiéncia.

Referentemente ao nivel educacional (modelo 1.a — Tabela 2), as raz6es de chance de
estar em um nivel mais alto de escolaridade para pessoas com alguma deficiéncia foi de
99,37% em 2000 e de 91,86% em 2010. Outros fatores em 2000 e em 2010 também
aumentaram a probabilidade das pessoas sem deficiéncia terem maior escolaridade, como
demonstrados para a dummy de 2000 e para a dummy de 2010, em respectivamente 65,62% e
211%. Em 1991, o fato de se ter alguma deficiéncia diminuia em 73% a chance de estar em
um nivel mais alto de escolaridade.
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Tabela 1 - Trajetoria da frequéncia escolar e alfabetizacdo

Frequéncia Alfab.de8 Alfab.de8 Alfab.de19 Alfab.19a
Frequéncia escolar al8anosde al8anosde a60anosde 60 anosde
escolar (1.a) (1.b) idade (2.a) idade (2.b) idade (3.a) idade (3.b.)

Impacto das politicas
nas pessoas com
deficiéncia em 2000 0.2234***  (0.2176***  0.2095***  0.2078***  0.1630***  0.1555***
(0.0062) (0.0062) (0.0048) (0.0048) (0.0040) (0.0048)
nas pessoas com
deficiéncia em 2010 0.3423***  (0.3128***  (0.3137***  0.3049***  0.2384***  (.2026***
(0.0070) (0.0086) (0.0060) (0.0081) (0.0038) (0.0098)

Género
Masculino -0.0112***  -0.0112*** -0.0361*** -0.0361***  -0.0095**  -0.0095**
(0.0008) (0.0008) (0.0019) (0.0019) (0.0011) (0.0011)
Raca/cor
Branco 0.0438***  0.0438***  0.0449***  0.0449***  0.0634***  (0.0634***

(0.0011) (0.0011) (0.0019) (0.0019) (0.0034) (0.0034)
Estrutura educacional Familiar
possui chefe de
familia com superior
completo 0.0547***  0.0547***  0.0256***  0.0256***  0.0490***  0.0490***
(0.0015) (0.0015) (0.0023) (0.0023) (0.0031) (0.0031)
Expansédo Escolar Ed. Especial
interacdo entre ser
deficiente e n° de
escolas
especiais/deficiente - 0.7374** - 0.2196 - 0.9148***
- (0.1324) - (0.1523) - (0.2078)

Dummies de anos

2000 0.1652***  0.1652%**  0.0986***  0.0986***  0.0659***  0.0660***
(0.0064) (0.0064) (0.0058) (0.0058) (0.0041) (0.0040)

2010 0.1955%**  0.1955%**  01316%**  0.1316%**  0.1144%%* (. 1145%**
(0.0082)  (0.0082) (0.0076) (0.0076) (0.0066) (0.0066)
Dummy S€ pessoa tem

alguma deficiéncia -0.4274***  -0.4274***  -0.5391*** -0.5391*** -0.3623***  -0.3624***
(0.0056) (0.0056) (0.0038) (0.0038) (0.0053) (0.0053)
Constante 0.7036***  0.7035***  0.6357***  0.6356***  0.8384***  (.8382***
(0.0129) (0.0129) (0.0155) (0.0155) (0.0175) (0.0176)
Dummies de regido SIM SIM SIM SIM SIM SIM
Dummies de idade SIM SIM SIM SIM SIM SIM

Fonte: Resultado das analises.

Pertinente a distor¢cdo idade-série (modelo 2.a — Tabela 2), evidenciou-se que em 1991
a pessoa que tinha alguma deficiéncia apresentava 29,03 pontos percentuais a menos
adequacao idade-série, quando comparada com pessoas sem deficiéncia. O periodo de 1991 a
2000 foi marcado com importantes politicas para a educacao especial — nessas politicas, a
ideia era de separacdo, em classes exclusivas e especiais, de alunos com deficiéncia que ndo
conseguissem acompanhar o ensino regular. Dessa maneira, observa-se que em 2000 a
frequéncia de pessoas com deficiéncia corretamente matriculadas no nivel escolar esperado
ndo obteve uma alteracdo significativa. No periodo de 2000 a 2010, quando ocorreram
politicas de educacdo especial e de inclusdo social, ou seja, quando se inseriram mais pessoas
com deficiéncias no ensino regular, evidenciou-se um crescimento de 9,30% de pessoas com
alguma deficiéncia corretamente matriculadas considerando-se idade e nivel de série escolar
adequada.
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Tabela 2: Nivel Educacional (NE) e Distor¢do Idade-Série (DIS)

NE (1.a) Razbes NE (1.b) Razdes  DIS (idade DIS (idade
de chance de chance correta no correta no
(Logit (Logit nivel de estudo) nivel de estudo)
ordenado) ordenado) (2.a) (2.b)
Impacto das politicas
nas pessoas com
deficiéncia em 2000 1.9937%*** 1.9209*** -0.0009 -0.0062
(0.0301) (0.0401) (0.0085) (0.0086)
nas pessoas com
deficiéncia em 2010 1.9186*** 1.6280*** 0.0930%*** 0.0661***
(0.0275) (0.0843) (0.0133) (0.0149)
Género
masculino 0.9201*** 0.9201*** -0.0501*** -0.0501***
(0.0123) (0.0123) (0.0018) (0.0018)
Raca/cor
Branco 1.9137%** 1.9136*** 0.0964*** 0.0964***
(0.0338) (0.0338) (0.0017) (0.0017)
Estrutura educacional Familiar
possui chefe de familia
com superior completo 12.2573*** 12.2564*** 0.1012*** 0.1012***
(0.8272) (0.8271) (0.0033) (0.0033)
Expansdo Escolar Ed. Especial
interacdo entre ser
deficiente e n° de escolas
especiais/deficiente - 65.2697 - 0.6746***
- (79.2219) - (0.1649)
Dummies de anos
2000 1.6562*** 1.6562*** 0.2071*** 0.2071***
(0.0416) (0.0416) (0.0041) (0.0041)
2010 3.1094*** 3.1094*** 0.2885*** 0.2885***
(0.1179) (0.1179) (0.0105) (0.0105)
Dummy se pessoa tem alguma
deficiéncia 0.2713*** 0.2713*** -0.2903*** -0.2903***
(0.0041) (0.0041) (0.0109) (0.0109)
Constante 0.1686*** 0.1867***
(0.0108) (0.0178)
Dummies de regido SIM SIM SIM SIM
Dummies de idade SIM SIM SIM SIM
cutl -0.4187 -0.4178
(0.1495) (0.1498)
cut2 0.9270 0.9279
(0.1529) (0.1533)
cut3 1.7121 1.7130
(0.1538) (0.1542)
cut4 3.6563 3.6572
(0.1480) (0.1484)

Fonte: Resultado das analises.

Nota: O modelo | é estimado por intermédio do modelo Logit Ordenado e os resultados apresentam a razéo de
chance, assim se o resultado esta acima de um é percentualmente positivo e abaixo de um percentualmente
negativo. Os resultados do cut (limiar) ndo demonstram o calculo da significancia estatistica, por isso, nao é
considerado a falta de * nesses resultados.

A variavel de controle “ter no domicilio chefe de familia com superior completo”
busca controlar a situagdo de influéncia da escolaridade dos pais nos filhos, pais com maior
escolaridade podem motivar os filhos a terem também maior escolaridade. Assim,
demonstrou-se que a presenca do chefe de familia com superior completo aumenta em 12
vezes a chance de a pessoa ter maior escolaridade e aumenta em 10 pontos percentuais a
chance do individuo de estar corretamente matriculado no nivel escolar esperado.
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Os modelos com a inclusdo da variavel nimero de escolas de educacéo especial com
interacdo com pessoas com alguma deficiéncia também resultou no ndo impacto demasiado
nas outras varidveis, diminuindo apenas pouco os efeitos sobre a trajetoria das pessoas com
deficiéncia no nivel escolar e na distor¢do idade-série, podendo assim também constatar um
efeito mais qualitativo da educacéo especial sobre o aumento do nivel escolar e a da idade na
série correta para pessoas com deficiéncia. O efeito quantitativo também gerou bons
resultados, isto €, 0 aumento do nimero de escolas com oferta de educacdo especial aumentou
a chance de 65 vezes de estar em um nivel mais alto de escolaridade e de 67 pontos
percentuais de estar com a idade na série correta.

Apesar dos resultados apresentarem impactos positivos ao longo do tempo, as politicas
de educacéo especial e de inclusdo social ainda passam por desafios. Neres e kassar (2016),
por exemplo, evidenciaram, em analise feita na escola do Municipio de Corumba em Mato
Grosso do Sul, a perpetuacdo de préticas que produzem a exclusdo escolar. Outro desafio,
evidenciado por Pletsch e Oliveira (2015), € o fato de as escolas, de maneira geral, ndo se
utilizarem de instrumentos para avaliar e acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
desses alunos.

Carneiro, Dall’Acqua e Caramori (2018), por intermédio de uma avaliagdo dos 20
anos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, enfatizam que para que haja uma
educacdo de qualidade para todos ¢é necessario “a elaboracdo e efetivagdo do projeto
pedagdgico de forma auténoma, o estabelecimento de politicas solidas e concretas de
valorizagdo dos profissionais da Educagdo e o investimento constante na formagdo”
(CARNEIRO; DALL’ACQUA; CARAMORI, 2018, p. 203).

4.2 Mercado de trabalho

As politicas de educagdo visam melhorar a escolaridade das pessoas, nesse sentido,
tem-se a suposicdo de que mais educagdo, consequentemente, aumenta a chance de o
individuo ser inserido no mercado de trabalho, uma vez que ele passa a possuir mais
conhecimento. Dessa maneira, presumiu-se relevante analisar como estd a trajetéria de
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho.

E indispenséavel salientar que de 1991 a 2010 houve importantes politicas que exigem
das grandes empresas a contratacdo e a inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho. A Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991, conhecida como a Lei de Cotas, exige, por
exemplo, que empresas de grande porte preencham parte do seu quadro de funcionarios com
pessoas com deficiéncia. Em 2003, a fim de se punir as empresas que ndo cumpriam com 0
estabelecido pela Lei das Cotas, foi definida a imposi¢cdo de multa pela Portaria n® 1.119, de
28 de outubro de 2003. Assim, os resultados apresentados na Tabela 3 identificam possiveis
impactos das politicas de educacdo especial e de inclusdo social na escola e no mercado de
trabalho na trajetoria laboral das pessoas com deficiéncia.
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Tabela 3 - Acesso ao mercado de trabalho e renda ocupacional no trabalho principal (ROTP)

Se Se ROTP (2.a) ROTP (2.b)
trabalhou trabalhou (variavel (variavel
(1.a) (1.b) logaritmizada) logaritmizada)
Impacto das politicas
nas pessoas com deficiéncia em 2000 0.1796*** 0.2001*** -0.0087 0.0733***
(0.0036) (0.0048) (0.0093) (0.0093)
nas pessoas com deficiéncia em 2010 0.2677***  0.2814*** 0.1076*** 0.1749***
(0.0025) (0.0031) (0.0117) (0.0095)
Género
Masculino 0.3354***  (0.3406*** 0.3695*** 0.5012***
(0.0057) (0.0061) (0.0052) (0.0081)
Raca/cor
Branco 0.0176*** -0.0086***  (0.3512*** 0.1791***
(0.0014) (0.0018) (0.0107) (0.0060)
Estrutura educacional Familiar
possui chefe de familia com superior 0.0839%%% -0 0309%** 0 8203%** 0.1919%**
completo
(0.0024) (0.0012) (0.0245) (0.0107)
Nivel de estudo geral
nivel 1 - ensino fund. Incompleto - 0.0248*** - 0.3190***
- (0.0011) - (0.0071)
nivel 2 -ensino méd. incompleto - 0.0606™** - 0.6196***
- (0.0020) - (0.0104)
mvel 3 - méd. completo e superior i 0.1377%** i 0.9636%**
incompleto
- (0.0030) - (0.0120)
nivel 4 - superior completo - 0.2753*** - 1.6059***
- (0.0036) - (0.0182)
Nivel de estudo da pessoa com alguma deficiéncia
nivel 1 - ensino fund. incompleto - 0.0197*** - -0.0534***
- (0.0028) - (0.0058)
nivel 2 -ensino méd. incompleto - 0.0297*** - -0.0869***
- (0.0037) - (0.0069)
nivel 3 - méd. completo e superior - 0.0410*** - -0.0805***
incompleto
- (0.0031) - (0.0077)
nivel 4 - superior completo - 0.0901*** - -0.0667***
- (0.0040) - (0.0091)
Dummies de anos
2000 0.0014 -0.0007 0.1059*** 0.0823***
(0.0017) (0.0019) (0.0161) (0.0174)
2010 0.0692*** 0.0414*** 0.2852%** 0.0748**
(0.0015) (0.0016) (0.0335) (0.0316)
Dummy se pessoa tem alguma deficiéncia -0.4478*** -0.4478***  -0.3637*** -0.2558***
(0.003) (0.003) (0.009) (0.0073)
Constante 0.4420*** 0.4311*** 5.7427*** 5.2627***
(0.0067) (0.0025) (0.588) (0.0394)
Dummies de regido SIM SIM SIM SIM
Dummies de idade SIM SIM SIM SIM

Fonte: Resultado das analises.



Evidencia-se que houve um aumento de 17,96 e 26,77 pontos percentuais
respectivamente, da insercdo de pessoas com alguma deficiéncia no mercado de trabalho em
2000 e em 2010 (modelo 1.a). Observa-se que no periodo de 2000 a 2010 o impacto foi
maior, podendo ter sido ocasionado pelas politicas de inclusdo, por maiores conscientizagdes
da importéncia da incluséo social e pela punicdo da infracdo da Lei das Cotas implementada
em 2003. Em 1991, as pessoas com deficiéncia tinham uma frequéncia de 45 pontos
percentuais a menos no mercado de trabalho quando comparadas com as pessoas sem
deficiéncia. Thomasi et al. (2017) verificaram que de 2000 para 2010 pessoas com deficiéncia
visual, auditiva e fisica apresentaram menor restricdo de insercdo ao mercado de trabalho. Os
autores (Op. cit.) encontraram diferentes resultados do efeito temporal de acesso ao mercado
de trabalho de 2000 para 2010, para diferentes deficiéncias e faixas etarias.

No modelo 1.b, em que se adicionam as variaveis de niveis de escolaridade, percebe-
se pouca alteracdo dos resultados das outras variaveis do modelo, mas elevam-se um pouco 0s
efeitos observados nas trajetdrias das pessoas com alguma deficiéncia para os anos de 2000 e
2010 no mercado de trabalho. Isso pode ser decorrente do fato de que ao ndo controlar o nivel
de escolaridade, a desigualdade existente na escolaridade entre pessoas com deficiéncia e sem
deficiéncia faz diminuir o efeito de estar trabalhando para pessoas com deficiéncia. Ao
controlar essa desigualdade escolar, os efeitos de politicas de inclusdo e da maior
conscientizacdao dos empregadores referente a inclusdo social tém maior peso sobre o impacto
na varidvel resultado de estar inserido no mercado de trabalho.

Além disso, com o controle do nivel de escolaridade, algumas variaveis mudam de
sinal. Pessoa sem escolaridade, declarado ndo branco, do sexo feminino, 24 anos, com chefe
de familia com superior completo tem a chance de estar empregado menor (3,09%) quando
comparado com uma pessoa com as mesmas defini¢bes exceto o fato do chefe de familia ndo
ter superior completo. Ademais, observa-se que o aumento da escolaridade fez com que
pessoas com deficiéncia consigam ter maior acesso ao mercado de trabalho.

Relativamente a renda da ocupacdo principal (modelo 2.a — Tabela 3), foi observado
que em 1991 individuos com deficiéncia ganhavam 36,37 pontos percentuais a menos que
pessoas sem deficiéncia. No ano de 2000 para pessoas com deficiéncia o impacto nao foi
significativo. Em 2010, contudo, houve um aumento na renda de 10,76 pontos percentuais
para as pessoas com deficiéncia. O fato de ndo haver impacto na renda das pessoas com
deficiéncia no ano de 2000 e do pequeno aumento da renda das pessoas com deficiéncia de
2000 para 2010 pode ter sido resultado de trés fatores: as politicas de educacdo especial terem
se iniciado efetivamente em 1996 com a garantia do acesso a educacdo especial para pessoas
com deficiéncia através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996,
ndo impactando as pessoas com deficiéncia de 25 a 60 anos no ano de 2000; a politica de Lei
das Cotas ter tido maior eficiéncia a partir de 2003, quando as empresas comecgaram a ser
multadas pelo ndo cumprimento dessa lei; e pelo fato de pessoas com deficiéncia escolherem
trabalhos informais a fim de ndo perderem o beneficio da Lei Organica de Assisténcia Social
(LOAS), como evidenciado por Vitorino Filho et al. (2012)%.

O modelo 2.b confirma a diferenca dos resultados sobre a trajetoria da renda das
pessoas com deficiéncia ao controlar a desigualdade escolar pelo nivel de escolaridade, em
que programas de inclusdo social ganham maior peso sobre este efeito aumentando a chance
deste individuo ter maior renda.

Em relagdo a variavel género, controlando o nivel de escolaridade (modelo 1.b e
modelo 2.b) observou-se que homens tém mais chance de estarem no mercado de trabalho,
34,06 pontos percentuais a mais do que mulheres e ganham 50 pontos percentuais a mais do

10 Os individuos com deficiéncia, por serem beneficiados pela Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS),
podem ter o beneficio cancelado se forem registrados pela Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT).
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que mulheres. Em se tratando do fator raga, as pessoas que se declararam da raga/cor branca
tiveram maiores salarios, cerca de 18 pontos percentuais a mais do que pessoas que se
declararam de outra raga/cor. Referentemente a varidvel ter chefe de familia com superior
completo, verificou-se que a presenca desse chefe aumenta em 19 pontos percentuais a chance
de maior renda.

Referente ao efeito do nivel educacional sobre a renda, observou que guanto maior o
nivel de escolaridade maior a renda, mas para pessoas com deficiéncia, mesmo com maior
nivel educacional sua renda ainda é menor da de uma pessoa sem deficiéncia e sem
escolaridade, demonstrando ainda uma situacdo desfavoravel para pessoas com deficiéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou analisar a trajetdria escolar e laboral das pessoas com deficiéncia,
com base nos censos demograficos de 1991, 2000 e 2010, periodo conhecido com a terceira
fase da educacéo para alunos com deficiéncia no Brasil. O periodo foi importante devido a
implementacdo de politicas de educacdo especial, de inclusdo social e de inclusdo laboral. A
andlise se dividiu em duas partes. Na primeira delas, avaliou-se o panorama escolar do
individuo, que se concentrou na estimacdo da frequéncia de alunos na escola, nivel
educacional, alfabetizacdo e distor¢do idade-série. No segundo grupo, avaliaram-se variaveis
referentes ao mercado de trabalho, como se esta trabalhando e a renda da ocupacéo principal
das pessoas com deficiéncia.

Os principais resultados apontaram que pessoas com alguma deficiéncia tinham menor
acesso escolar e eram menos alfabetizados em 1991, quando comparados com individuos sem
deficiéncia. No entanto, em 2000 e em 2010 pessoas com deficiéncia obtiveram maior
frequéncia escolar e maior alfabetizacdo, este Gltimo principalmente para sujeitos de 8 a 18
anos de idade. A razdo de chance de alcancar um nivel mais alto de anos de estudo foi de 99%
em 2000 e 92% em 2010 para pessoas com deficiéncia. Em relacdo a distorcdo idade-série, 0
efeito temporal foi estatisticamente significativo somente para o0 ano de 2010, quando pessoas
com deficiéncia obtiveram frequéncia de 9,30 pontos percentuais a mais de chance de estarem
na série esperada com base na idade que possuem. Ademais, observou-se que 0s impactos nas
trajetorias escolares de pessoas com deficiéncia tém grande efeito qualitativo, ao perceber
poucas alteracfes quando a expansdo de numero de escolas ofertando educacdo especial é
incluida nos modelos. Apesar dos bons resultados, a literatura enfatiza a necessidade de se
melhorar tais politicas, visto que ainda sdo enfrentados desafios de inclusdo, como falta de
vagas nas escolas, falta de oportunidades no mercado de trabalho e ainda a existéncia do
preconceito.

Relativamente ao mercado de trabalho, os resultados evidenciaram o aumento de
pessoas com deficiéncias trabalhando no ano de 2000 e no ano de 2010. O resultado foi maior
no ano de 2010 — de 26,77 pontos percentuais a mais do que no ano de 2000 —, podendo isso
ter sido influenciado pela maior qualificacdo escolar dessas pessoas e pela implementagdo, em
2003, da punicdo por ndo cumprimento da Lei das Cotas no mercado de trabalho. A renda
ocupacional deflacionada foi significativa apenas no efeito temporal de 2010 para pessoas
com deficiéncia, com um aumento de 10,76 pontos percentuais a mais nesse periodo,
comparadamente ao ano de 2000. Mas ao controlar o nivel educacional, o peso de politicas
inclusivas é maior sobre os resultados de renda de pessoas com deficiéncia, de 7 pontos
porcentuais no ano de 2000 e de 17 pontos percentuais em 2010. Mas mesmo possuindo
maior nivel educacional pessoas com deficiéncia ttm menor renda do que pessoas sem
deficiéncia e nenhuma escolaridade. A literatura ressalta que individuos com deficiéncia
muitas vezes ndo querem ser contratados pelo regime CLT para ndo perder o beneficio ao
qual tém direito.
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Dessa maneira, no presente estudo, conclui-se que as politicas de educacao especial e
de inclusdo social foram relevantes para as pessoas com deficiéncia, ja que sdo politicas que
ofereceram e oferecem uma maior oportunidade, tanto na escola quanto no mercado de
trabalho. Complementa-se que com tais resultados obtidos pode-se acordar que essas politicas
geram um aumento do empowerment das pessoas com deficiéncia, oportunizando-lhes um
maior bem-estar. Esse maior empowerment dos sujeitos com deficiéncia é relevante para a
economia, j& que esses individuos poderdo participar da populagdo economicamente ativa e
estar em um menor grau de pobreza e de excluséo social. Esse trabalho buscou contribuir para
a compreensdo dos possiveis impactos sobre a trajetdria escolar e laboral das politicas de
educacdo especial e de incluséo social, enfatizando que, apesar dos resultados positivos, tem-
se a necessidade de melhorar tais politicas como também promover um maior engajamento
social.

O estudo realizado apresentou limitagcdes quanto ao banco de dados, devido a falta de
informacbes para os anos precedentes a 1991 e a limitacdo das variaveis explicativas
utilizadas na estimacdo, pois ao utilizar trés censos demogréficos foi necesséario a
compatibilizacdo dos dados, ndo se conseguindo obter todas as variaveis para todos 0s anos.
Como sugestdo para trabalhos futuros, aponta-se o exercicio de avaliar o efeito de tais
politicas no desempenho escolar dos alunos e também buscar bancos de dados que possam
demonstrar qual era o efeito temporal existente para as varidveis de interesse analisadas nesse
trabalho em periodos anteriores ao ano de 1991.
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